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Abstract

The article examines the theoretical and methodological foundations of educational assessment, discussing
its historical evolution, contemporary practices, and impact on teaching quality. Assessment is presented as
an essential process to ensure students' integral development and support well-founded pedagogical
decisions. Drawing on concepts from theorists such as Luckesi, Freire, and Zabala, the text highlights the
importance of detailed planning and inclusive evaluative practices that respect students' individuality and
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1. Introducao

A avaliacdo educacional ¢ uma pratica presente em diversos contextos,
desempenhando um papel central no processo de ensino e aprendizagem. Desde os
primeiros anos de vida, as agdes humanas sdo avaliadas por individuos mais experientes,
e no ambiente escolar ndo ¢ diferente. Em qualquer processo educacional, a avaliagao
constitui um momento indispensavel para medir o aprendizado, seja por meio da
quantifica¢do de notas ou da andlise da aplicacdo de conhecimentos adquiridos.

A pratica avaliativa esta intrinsecamente ligada a pressupostos tedricos e
metodologicos, que a tornam mais do que uma simples afericdo de resultados. Como

destacado por Luckesi (2011), a avaliacdo ndo possui um fim em si mesma, mas subsidia
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decisdes pedagogicas que visam alcangar objetivos educacionais previamente definidos.
Dessa forma, torna-se indispensavel o planejamento de cada etapa do processo avaliativo,
considerando os métodos, materiais e critérios utilizados.

Contudo, a avaliagdo ainda enfrenta desafios no contexto escolar, incluindo
cobrancas externas por desempenho e a perpetuagdo de métodos tradicionais e
classificatorios. Em contrapartida, perspectivas contemporaneas buscam tornar o aluno o
centro do processo, promovendo praticas mais inclusivas e formativas, que valorizam o
progresso individual e coletivo.

Este artigo propde uma reflexao sobre os pressupostos teoricos € metodologicos
da avaliagdo educacional, abordando sua evolugao histdrica, implicagdes legais e desafios
contemporaneos. Além disso, pretende explorar como a avaliagdo pode ser utilizada como
ferramenta transformadora para o desenvolvimento integral dos estudantes e a melhoria

da qualidade educacional.

2. Avaliacdao Educacional

Avaliacdo esta presente em diversos contextos da humanidade, desde os primeiros
anos de vida nossas a¢des sdo avaliadas pelos mais experientes. No ensino ndo é diferente,
principalmente, levando-se em consideracdo que em qualquer processo educacional
existe 0 momento destinado a avaliacdo do aprendizado, seja quantificando o saber a par-
tir de notas ou analisando a capacidade de aplicacdo de conhecimentos. No ambito da
educacdo é possivel reconhecer distintas metodologias de avaliacdo de aprendizagem,
advindas do desenvolvimento de pressupostos tedricos.

Luckesi (2011, p. 45) diz que: “No caso que nos interessa, a avaliacdo subsidia
decisdes a respeito da aprendizagem dos educandos, tendo em vista garantir a qualidade
do resultado que estamos construindo. Por isso, ndo pode ser estudada, definida e deline-
ada sem um projeto que a articule.”

Para esse teorico, nenhum tipo de avaliacdo pode ser realizado sem que esteja
estabelecido um projeto, ou seja, um planejamento detalhado do que seréa realizado du-
rante todo o processo de ensino; que contenha o que sera feito, como seré realizado, qual
material estara presente e 0 que serd cobrado. Somente ap0s todas as caracteristicas esta-

belecidas é que podemos designar como serd realizada a avaliacéo.
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Luckesi (2011, p. 45) diz também que: “[...] A avaliagdo, tanto no geral quanto no
caso especifico da aprendizagem, ndo possui uma finalidade em si, ela subsidia um curso
de acdo que visa construir um resultado previamente definido.” Assim, em cada situagédo
ocorre uma maneira de avaliar que estd diretamente ligada aos objetivos esperados do
projeto previamente delimitado.

A avaliacdo ndo é um fator isolado que por determinacdes ja é definida; ndo existe
modelo predestinado para que os professores facam o uso dele em suas aulas, assim, cada
professor em sintonia com os objetivos de sua instituicao, do sistema ao qual esta inserido
e de acordo com sua propria relacdo de valores vai desenvolvendo em suas préaticas diarias
0s métodos de avalicdo que consideram mais adequados. Porém, existe uma cobranca
externa a escola que exige um bom desenvolvimento escolar, o que esta diretamente li-
gado as notas dos alunos, exigindo que os alunos atinjam um determinado padrdo de
aprendizado.

Apesar de ndo ser definido, como considerou Luckesi (2011) em sua fala, existem
elementos de suma importancia a considerarmos a avaliacdo. E essencial que se saiba:
guem deve ser avaliado? quais as caracteristicas a serem consideradas? como se dara esse
processo? e 0 que serd feito com os resultados? Os questionamentos aqui realizados serdo
respondidos ao longo desse trabalho.

Em ambiente escolar, apesar da cobranca maior ser no aprendizado dos alunos,
isto €, no resultado final do processo de ensino e aprendizagem, todos 0s seus componen-
tes devem ser avaliados para que cada momento do desenvolvimento de aprendizagem
possa atingir o seu maximo de desempenho.

Os alunos sdo cobrados em ter notas boas nos exames, que significaréo a eficiéncia
do ensino de cada professor, diretamente ligado & coordenacdo escolar e equipe escolar;
cada resultado atingido por o aluno representa 0 nome da escola em listas de referéncias
de ensino do municipio, do estado e do pais. Trata-se de uma cadeia de cobrancas equi-
valente a cadeia dos biomas, cada componente tem seu valor no resultado final e se um
deles ndo estiver em equilibrio, todo o processo sofre com as consequéncias.

Para Sacristan (1998, p. 298):

[...] Avaliar se refere a qualquer processo por meio do qual alguma ou vérias
caracteristicas de um aluno/a, de um grupo de estudantes, de um ambiente edu-
cativo, de objetos educativos, de materiais, professores/as, programas, etc., re-
cebem a atencdo de quem avalia, analisam-se e valorizam-se suas caracteristi-
cas e condicbes em funcdo de alguns critérios ou pontos de referéncia para
emitir um julgamento que seja relevante para a educacao.
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Nessa defini¢do do final século XX, fala-se em avaliacdo como uma ac¢do de méo
Unica, que vai do professor (avaliador) para o aluno (avaliado), nos quais 0s objetivos
considerados fossem de total interesse de um sistema educacional. Existe nessas partes
uma Otica tradicionalista do ensino, cujo interesse e desenvolvimento do educando sao
deixados de lado e a intencédo era somente aferir a desenvoltura deles tomando como base
um padrdo de comportamentos e exigéncias que prevaleciam no periodo.

Segundo Santos (2015) a avaliacdo tem como objetivo desenvolver resultados be-
néficos, ou seja, € nos momentos de avaliacdo que a pessoa esta sendo analisada, essa por
sua vez tem como objetivo identificar o que estd em alta eficiéncia na aprendizagem e
aquilo que precisa ser aprimorado. A avaliacdo tem foco no futuro, almejando os melho-
res resultados de aprendizagem e a partir disso o professor sabe até que ponto a aprendi-
zagem foi validada e o quanto pode prosseguir na sequéncia de habilidades programadas
no curriculo escolar.

Em uma perspectiva contemporanea, no minimo em teoria, o foco do processo de
ensino e aprendizagem é o aluno, o que inclui os processos avaliativos como sendo pen-
sados para o aluno. H& uma busca pelos professores de deixar no passado os métodos
taxativos e completamente classificatdrios, ja que: para que uma avaliagdo € tratada como
um processo classificatorio nas escolas, se todos tém direito a educacdo basica sem a
exigéncia de uma classificagdo?

Trata-se de uma marca que o ensino tradicional deixou e até a contemporaneidade
é considerado nas avalia¢fes. Anteriormente, 0 ensino era para um grupo seleto de pes-
soas que tinham mais poder aquisitivo e que tinham um padrdo de aprendizagem exigido,
a partir dessa classificacdo era que os alunos tinham a oportunidade de acessar a escola.
Agora a educacdo bésica é direito de todos, mas as caracteristicas se mantém porque
guanto mais o aluno tem bons resultados, mais isso representa que ele seguira no mundo

académico e que serd um bom profissional para atuar na sociedade.

2.1 Percurso Historico da Avaliacdo Educacional

A avaliacdo educacional existe desde que o ser humano comecou a desenvolver
os primeiros métodos de escrita, pois, a partir desse momento padrdes de desenvolvi-
mento comegaram a ser cobrados por 0s que ja detinham mais conhecimento.

Segundo Forno (2018, p. 20):
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Nesse sentido, € preciso esclarecer que a avaliacdo ja era utilizada nas socie-
dades antigas — naquelas consideradas primitivas — como modo de classificar
os individuos nas diferentes fungdes sociais do trabalho. A primeira avaliagao
formal se evidenciou com os exames, sendo os chineses 0s primeiros a usa-los
com o objetivo de selecionar candidatos para cargos publicos.

Assim, a avaliacdo foi sendo aprimorada na humanidade de acordo com as neces-
sidades que a sociedade foi estabelecendo. A China foi o primeiro lugar que utilizou a
avaliacdo como método classificatdrio, desde entdo as pessoas sdo selecionadas a partir
dos conhecimentos que apresentam, para entdo assumirem cargos e terem acesso a alguns
niveis educacionais.

Forno (2018) diz que um grande marco para a avali¢do foi o ensino jesuitico, fo-
ram eles que comecaram a orientar praticas escolares. Porém, os métodos deles eram de-
senvolvidos considerando preceitos religiosos, cuja educacgéo era avaliada em termos de
conhecimentos basicos de leitura e contagem, mas tudo embasado na religido. Nessa fase
0 ensino era tradicional, o professor detinha o conhecimento e o aluno era um receptor,
dai os alunos tinham que dedicar-se para atingir melhor desempenho nos exames e atin-
gindo os padrdes cobrados por o professor, eles poderiam entéo serem considerados como
bem sucedidos.

De acordo com Pironel (2019, p. 54):

De modo geral, a avaliagdo realizada no inicio do século XX, em todo o
mundo, estava restrita aos exames, aos atos de se provar a capacidade de rea-
lizar determinadas atividades, por escrito ou verbalmente e eram extremamente
ligados aos conceitos de regulacao das disciplinas.

As perspectivas acerca da avaliacdo eram muito restritas e limitavam todo e qual-
quer desenvolvimento criativo dos alunos, na matematica, por exemplo, a capacidade de
resolver contas tinha valor e a criatividade que o aluno tivesse nédo era considerada. So-
mente o resultado final das avaliacdes era importante, sendo o processo de desenvolvi-
mento de aprendizagem descartado.

Para Zabala (1998, p. 195):

Mesmo assim, ja faz muito tempo que, a partir da literatura pedagogica, as
declaragdes de principios das reformas educacionais empreendidas em
diferentes paises e grupos de educadores mais inquietos se propdem formas de
entender a avaliacdo que ndo se limitam a valorizagdo dos resultados obtidos
pelos alunos. O processo seguido pelos meninos € meninas, 0 progresso
pessoal, o progresso coletivo de ensino/aprendizagem, etc., aparecem como
elementos ou dimensdes da avaliacdo.

Nesse periodo, quanto mais os alunos se esforgassem para obter notas altas, mais

0 progresso pessoal deles era considerado como efetivado por o processo de ensino e
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aprendizagem apresentado por o professor. Cada grupo de alunos com bons resultados
significava a eficiéncia educativa dos seus professores e da instituigéo.

Os exames escolares foram sistematizados no século XVI e até hoje refletem for-
tes caracteristicas no sistema educacional brasileiro, apesar da avaliacdo da aprendizagem
ter sido sintetizada no século XX. As tecnologias de um novo mundo, cuja realidade é
mais virtual, a evolucgdo é répida e constante, cujas as necessidades prioritarias sdo as
imediatas, € assustador que as escolas ainda utilizem fortes caracteristicas de um método
advindo de 500 anos passados.

E notdrio que a comunicacio, abrangéncia de informagcéo e sociedade em geral,
eram totalmente distintas dos modelos e modos contemporéaneos. As prioridades muda-
ram, as teorias educacionais evoluiram, mas quando se refere a pratica avaliativa as mu-
dancas foram poucas.

Para Forno (2018, p. 28) atualmente pode-se dizer que,

[...] educador e educando séo sujeitos do ato do conhecimento, sendo o profes-
sor o coordenador de debates, que estabelece uma relagdo horizontal, adap-
tando-se as caracteristicas e necessidades de sua turma. A relacdo pedagdgica
é baseada na cultura do grupo, e o aluno é sujeito participante dele. O ensino é
a partir da palavra geradora, que é de uso corrente dos alunos.

Dessa maneira, 0 ensino passou a ser horizontal, cujo foco de responsabilidades
ndo é so do aluno, mas sim de toda comunidade escolar. Assim, a avaliacdo também deve
ser feita em todos as pessoas que permeiam a escola e que diretamente ou indiretamente

implicam no processo de ensino e aprendizagem.

2.2 Educacao Escolar e o Processo Avaliativo

A educacéo escolar, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,
Lei 9.394/1996 tem como prioridade o desenvolvimento de seres humanos, ndo para se-
rem exclusivamente pecas de um sistema seletivo, mas para serem cidaddos preparados
para viver em conjunto, sabendo ter seus posicionamentos criticos sobre 0s acontecimen-
tos da sociedade e realizando suas aptiddes respeitando os valores morais e éticos.

Para Zabala (1998, p.13):

Como outros profissionais, todos n6s sabemos que entre as coisas que fazemos
algumas estdo muito bem feitas, outras sdo satisfatorias e algumas certamente
podem ser melhoradas. O problema esta na prépria avaliagdo. Sabemos real-
mente o que é que fizemos muito bem, o que é satisfatorio e o que pode me-
Ihorar? Estamos convencidos disso? Nossos colegas fariam a mesma avalia-
¢ao? Ou, pelo contrario, aquilo que para nés esta bastante bem para outra pes-
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soa é discutivel, e talvez aquilo que para nds esta bastante bem para outra pes-
soa é discutivel, e talvez aquilo de que estamos mais inseguros € plenamente
satisfatorio para outra pessoa?

Nesse sentido, estabelecer os elementos a serem considerados no processo avali-
ativo ndo é tarefa facil. Cada pessoa possui suas préprias opinides do que é essencial, do
que € bom para a pratica docente e do que ndo é. Questionamentos sdo feitos por essas
opinides ndo convergirem em todos os casos, entdo fica complexo realizar uma autoava-
liacdo do trabalho, nem sempre seremos capazes de identificar os problemas no nosso
modo se suceder 0s processos de ensino e aprendizagem, por isso, faz-se importante o
trabalho em equipe.

Em uma escola cujos professores séo capazes de trocar experiéncias, os colegas
de trabalho podem contribuir com a avaliacdo da pratica um dos outros, bem como com
a autoavaliacdo de seu trabalho. Em conjunto é possivel ter uma 6tica do desenvolvimento
individual e coletivo, pois, é a partir do coletivo que nos conhecemos.

Zabala (1998, p. 212) diz que:

[...] a fungdo da escola e da verdadeira responsabilidade profissional passam
por conseguir que nossos alunos atinjam o maior grau de competéncia em to-
das as suas capacidades, investindo todos os esforcos em superar as deficién-
cias que muitos deles carregam por motivos sociais, culturais e pessoais. Uma
vez alcancado esse objetivo, é evidente que a sociedade fara as sele¢des cor-
respondentes.

Assim, o autor destacou a importancia da escola no desenvolvimento de habilida-
des, sendo de responsabilidade de toda a comunidade escolar, e ndo somente dos profes-
sores e alunos, a superacao de obstaculos de aprendizagem dos educandos. Quando um
grupo de pessoas esta empenhado em aprimorar o desenvolvimento de grupos de aluno,
dando apoio e acompanhando toda a trajetéria de construcdo, faz-se possivel que os re-
sultados alcancados sejam satisfatorios.

Carpim (2020, p. 37) sobre 0 modo tradicional de avaliar somente por meio de
exames, fala que: “Esse modo de conduzir o processo educativo reflete na maneira como
o docente avalia, pois segue 0s pressupostos da reproducdo. Dessa forma, requer-se as
respostas prontas, ou seja, a avaliacdo € embasada na busca pela exceléncia, por meio da
classificag@o.” Claro que o desenvolvimento pessoal do aluno é importante, porém, a ava-
liagdo nédo deve ser limitada ao desempenho dos alunos em provas.

Vale ressaltar que a avaliagdo escolar ndo se reduz aos exames/provas aos quais

os alunos s@o submetidos, pois, é injusto avaliar a totalidade da escola por apenas um
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grupo de componentes. A escola abrange direcéo, professores, funcionérios, alunos e seus
familiares e comunidade referente.

Luckesi (2011, p. 29) diz que: “[...] em nossas escolas, publicas e particulares,
assim como nos nossos diversos niveis de ensino, praticamos muito mais exames escola-
res do que avaliagdo da aprendizagem.” A avaliagcdo em costumeiras 6ticas é sindbnimo de
exame/prova, mas isso se da por uma lenta evolucao histérica do que € avaliar, visto que
0 estudo da avali¢do da aprendizagem, apesar de a muito tempo ser discutido por os ted-
ricos da educacéo, na pratica nem sempre esta presente e é algo recente se comparado a
outras praticas.

Ao referir-se a avaliacdo da aprendizagem é de suma importancia as caracteristi-
cas individuais dos alunos, eles devem e sdo avaliados em grupo, mas suas caracteristicas
individuais sdo o que d&o condic¢des para construir sua aprendizagem.

Santos (2015, p. 31) ressalta que

Uma avaliacdo emancipatdria, libertadora e comprometida com o desenvolvi-
mento integral humano do aluno se respalda ao considerar que a aprendizagem
se faz de forma Unica e particular. Respeitar o ritmo e o tempo de cada aluno
no processo ensino-aprendizagem, respaldados por uma avaliacdo que consi-
dere as diferencgas pessoais, se apresenta como forga motriz do processo edu-
cativo transformador [...]

No olhar de avaliacdo é necessario prestar atencdo as condicdes que cada aluno
apresenta, contando com a unicidade do sujeito, ndo é justo comparar o desenvolvimento
de um com o de outro, ndo é porque um aluno com 15 anos no 1° ano do ensino médio
aprendeu plenamente as funcfes polinomiais de 1° e 2° graus que seu colega de mesma
idade e turma tenha aprendido no mesmo ritmo.

A avaliacdo € Unica a cada sujeito, visto que cada pessoa desenvolve sua aprendi-
zagem em tempo e modo diferentes. Os processos avaliativos passam a ter mais signifi-
cado quando as diferencas séo consideradas, para que a unido das diferencas, possa surtir
em um resultado de maximo aproveitamento.

De acordo com Zabala (1998, p. 36):

Sem divida, ¢ dificil conhecer os diferentes graus de conhecimento de cada
menino e menina, identificar o desafio de que necessitam, saber que ajuda re-
querem e estabelecer a avaliacdo apropriada para cada um deles a fim de que
se sintam estimulados a se esforcar em seu trabalho. Mas o fato de que custe
ndo deve nos impedir de buscar meios ou formas de intervencdo que, cada vez
mais, nos permitam dar uma resposta adequada as necessidades pessoais de
todos e cada um de nossos alunos.
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A partir da convivéncia com os alunos € que o professor vai reconhecendo as ca-
racteristicas de cada um, e com esse reconhecimento comeca o trabalho de buscar a me-
Ihor maneira de estimula-los para que seu desenvolvimento se dé da melhor maneira pos-
sivel. O professor deve constantemente estar avaliando o processo e adequando o0 modo
de avaliar os alunos, de acordo com o ritmo que cada um apresenta, mas ndo limitando os
alunos com baixa eficiéncia e exigindo demais aos com alta eficiéncia, e sim estimulando-
0s para superarem suas dificuldades sem que exija algo impossivel de ser atingido.

Freire (2021, p. 62): “ndo ¢ possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a
seu ser formando-se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideragdo as
condi¢des em que eles vém existindo, se ndo se reconhece a importancia dos “conheci-
mentos de experiéncias feitos” com que chegam a escola.”

A identidade dos alunos ndo pode ser desconsiderada, se deixarmos de lado todas
as caracteristicas unicas a cada um deles, estaremos deixando de lado também a sua po-
tencialidade de se expressar de maneira Unica e revolucionaria na sociedade. Ja disse Li-
baneo (2013) que a funcdo mais imediata da escola pubica é que os alunos sejam prepa-
rados para serem sujeitos ativos e que possam participar com personalidade na sociedade.

E preciso de pessoas que possam deixar uma marca boa no mundo, que fagam uso
dos seus conhecimentos com ética, moral e empatia. A construcdo da sociedade muito é
feita dentro da escola e a escola € uma representacdo da sociedade, somente desenvol-
vendo alunos capazes de terem senso critico agucado é que a sociedade tem chances de
aprimorar-se.

Libaneo (2013, p. 217) disse que:

Podemos, entdo, definir a avaliacdo escolar como um componente do processo
de ensino que visa, através da verificacdo e qualificagdo dos resultados obtidos,
determinar a correspondéncia destes com 0s objetivos propostos e, dai, orientar
a tomada de decisfes em relacéo as atividades didaticas seguintes.

Desse modo, a avaliagéo escolar € um conjunto de a¢des de constante analise para
que seja garantido um continuo aprimoramento no processo de ensino, podendo cumprir
com objetivos e dar sequéncia a outros processos educacionais. Nada nessa avaliacdo €
realizada sozinha, pois, um grupo unido objetivando superar obstaculos de desenvolvi-
mento, estd atento aos pontos a serem excluidos, intensificados ou aprimorados em sua

escola.

2.3 Avaliacao e seus pressupostos Legais
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Assim como consta na lei vigente da educacdo brasileira, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), lei 9.394/1996, a educagéo escolar tem como fun-
damento a formacéo geral do individuo, preparando-o para ser um cidad&o ativo e com-
petente na humanidade. Por consequéncia, as avaliacdes devem abranger além dos con-
te(idos de sala de aula, devem ultrapassar os muros da escola e compreender 0 meio em
que vivem o0s personagens do ensino e da aprendizagem.

A cada lei elaborada os direitos dos alunos e das alunas vem sendo mais garantidos
nas escolas, desde o seu desenvolvimento humano até o modo como deve ser tratado. Da
mesma maneira, os professores vém recebendo maior autonomia para escolher como vao
ensinar e avaliar seus alunos e alunas.

Forno (2018, p. 32) ressaltou que “De acordo com essa lei, o professor tinha total
autonomia em relacdo aos instrumentos de avaliacdo. Havia um empoderamento sobre a
nota e o desempenho do aluno, o que fazia da avaliagdo um mecanismo de disciplina.”

Dessa maneira, toda e qualquer acéo realizada na sala de aula é elemento decisivo
na avaliacdo realizada do professor para o aluno e para a aluna, cabe ao professor designar
segundo seus critérios as notas e modos de avaliar. A mesma autora falando sobre a LDB
diz que, a frequéncia dos alunos deve ser entdo considerada, além de comportamento de
aluno em ambiente escolar, regimento e questdes qualitativas, com essa lei também foi
garantido o direito dos alunos a recuperagéo.

Forno (2018, p. 33) diz que a lei:

Estabelece ainda a obrigatoriedade de recuperagdo de estudos e coloca a ava-
liagdo como um instrumento de diagnostico de todo o processo avaliativo, pro-
porcionando as institui¢des a possibilidade de elaborar agdes com base em da-
dos oferecidos pelas avaliacGes realizadas. Enfim, a avaliagdo passa a ser en-
tendida como um diagnastico.

Sendo assim, a avaliacdo segundo a legislacdo, passou a ser diagnostica. Ela iden-
tifica as caracteristicas fortes e fracas de cada instituicdo escolar e Ihe d4 autonomia para
buscar meios de a partir dos resultados dessa avaliacdo, sanar suas dificuldades. Ou seja,
0 processo de ensino e aprendizagem, em conjunto com avaliacdo é que formam a edu-

cacdo escolar.

3. Metodologia

Este estudo adota uma abordagem qualitativa e exploratoria, fundamentada em

uma analise bibliografica das principais obras e artigos cientificos sobre avaliagdo
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educacional. A pesquisa foca em revisar teorias e conceitos que envolvem a pratica
avaliativa no contexto educacional, baseando-se em textos de autores renomados como
Cipriano Luckesi, Paulo Freire e Antoni Zabala, além de legislagdes educacionais
brasileiras, como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao Nacional (LDB, Lei n°

9.394/96).

O processo de pesquisa foi desenvolvido em trés etapas principais. A primeira
etapa consistiu na revisao de literatura, onde se realizou um levantamento e estudo das
principais abordagens teoricas sobre avaliacdo educacional, abrangendo desde a sua
evolugdo historica até as praticas contemporaneas de avaliagdo. Essa fase buscou
construir um entendimento abrangente das diversas perspectivas sobre a avaliacdo e suas
implicagdes para o ensino.

A segunda etapa envolveu a andlise critica dos diferentes modelos e abordagens
de avaliagdo, discutindo suas limitagdes, desafios e possibilidades dentro do contexto
educacional atual. Essa andlise foi realizada com base nas teorias estudadas e nas
realidades pedagdgicas vivenciadas nas escolas, considerando também as demandas
legais e sociais que influenciam o processo avaliativo.

Na tultima etapa, foi feita a interpretagdo e sintese das ideias coletadas nas etapas
anteriores, organizando-as em categorias temadticas como evolucdo historica,
pressupostos legais da avaliagdo, praticas pedagogicas e o impacto da avaliagdo no
desenvolvimento dos alunos. Essa organizagdo permitiu uma compreensao aprofundada
do papel da avaliacdo educacional e suas implicacdes no processo de ensino e
aprendizagem.

Dessa forma, a metodologia utilizada neste estudo possibilitou uma reflexdo
critica sobre os pressupostos tedricos e metodologicos da avaliagdo educacional,
oferecendo subsidios para a discussao sobre praticas avaliativas mais inclusivas, justas e

transformadoras.

4. Consideracdes finais

A avaliagao educacional ¢ um elemento essencial no processo de ensino e
aprendizagem, desempenhando um papel central na garantia da qualidade educacional e

no desenvolvimento integral dos estudantes. Este artigo demonstrou que, para além de
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sua funcdo tradicional de medir resultados, a avaliacdo deve ser compreendida como um
processo continuo, planejado e integrado as praticas pedagogicas, considerando as
especificidades de cada contexto e as necessidades dos alunos.

A reflexdo teodrica apresentada evidenciou a evolugdo historica da avaliagdo, desde
praticas classificatorias e excludentes até perspectivas mais inclusivas e formativas.
Autores como Luckesi, Freire e Zabala enfatizam que a avaliagdo ndo deve ser limitada
a provas ou notas, mas deve promover a autonomia, 0 senso critico € o respeito as
diferencas individuais. Nesse sentido, praticas avaliativas mais humanizadas ¢ menos
classificatorias sdo fundamentais para atender aos objetivos de uma educacdo que se
propde emancipatoria e transformadora.

Ainda hé desafios significativos no ambito educacional, como a superagao de
métodos avaliativos ultrapassados e a implementacdo de abordagens que realmente
considerem o aluno como protagonista do processo. A legislacao educacional brasileira,
como a LDB, ja sinaliza a importancia de uma avaliagdo diagnoéstica e inclusiva, mas a
pratica ainda carece de maior alinhamento com essas diretrizes.

Por fim, conclui-se que a avaliagdo educacional, quando bem fundamentada
teoricamente ¢ metodologicamente, pode ser uma poderosa ferramenta para promover a
equidade, a justica e a transformacdo social por meio da educacdo. Assim, cabe aos
professores, gestores e formuladores de politicas publicas o compromisso de repensar e
aprimorar os processos avaliativos, garantindo que estes contribuam efetivamente para o

desenvolvimento humano e académico.
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